
    الفروق في أساليب التعلم لدى طلاب الجامعة
  في ضوء التخصص ومستوى التحصيل الدراسي
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الفروق في أساليب التعلم لدى طلاب الجامعة في ضوء التخصص           
  راسيوالتحصيل الد

  
       إعداد

  
  رمضان محمد رمضان/ إبراهيم بن سالم الصباطي                        د/ د

أستاذ علم النفس التربوي المشارك                                  أستاذ علم النفس التربوي 
  المشارك

   التربية ــ جامعة الملك فيصل آلية لتربية ــ جامعة الملك فيصل                                    آلية
  
  

  :مقدمة 
              لقد بѧدأ البحѧث فѧي أسѧاليب الѧتعلم وإسѧتراتيجياته فѧي منѧاطق مختلفѧة ولكѧن فѧي أوقѧات                         

    ، وفي المملكة المتحدة آان Martton, et alمتزامنة ، ففي جوتنبرج بالسويد مارتون ورفاقه 
فѧѧي نيѧѧو آاسѧѧتل بالѧѧستراليا فنجѧѧد بيجѧѧز وزمѧѧلاءه   ، أمѧѧا Entwistle,  et alأنتوسѧѧتل وزملائѧѧه 

Biggs, et al  وقد أستخدم آل منهم أساليب وأدوات مختلفة في دراستهم ، (Clark, 1986) 
  بعѧѧض التجѧѧارب  (Marton & saljo,1976-a,b)ففѧѧي جѧѧوتنبرج أجѧѧرى مѧѧارتون وسѧѧاليجو 

يѧѧة مخرجѧѧات الѧѧتعلم  للبحѧѧث فѧѧي آيفيѧѧة تنѧѧاول الطѧѧلاب مهمѧѧة قѧѧراءة نѧѧص مѧѧا ، وربطѧѧوا بѧѧين نوع     
الأسѧѧلوب : الѧѧذي يتبنѧѧاه الطالѧѧب ، وتوصѧѧلوا إلѧѧى أسѧѧلوبين للѧѧتعلم همѧѧا ) الѧѧتعلم ( وأسѧѧلوب الدراسѧѧة 

  العميق والأسلوب السطحي ، وقد دعم هذه النتائج باحثون آخرون استخدموا تقنيات بحث مختلفة 
(Newble & Hajka, 1991)  .       سيدينѧم رامѧاف لهѧد أضѧوقRamsden   لوباѧق    أسѧا أطلѧثالث

عليه الأسلوب الإستراتيجي الذي يظهѧر فيѧه الطѧلاب مѧستويات مرتفعѧة فѧي التنظѧيم الإسѧتراتيجي              
    (Entwistle & Waterston,1988)لوقتهم وقدراتهم العقلية للحصول على درجات مرتفعة 

  
 نوعѧا    أن أسѧاليب الѧتعلم تعتبѧر    . Busato,et al ) ١٩٩٨(              ويѧذآر بوسѧاتو وآخѧرون    

من الإستراتيجيات العامة للطلاب ، فعلى سبيل المثال توصف هذه الأساليب آمستوى سѧطحي أو               
 ، وتوصѧف بالأسѧلوب الكلѧي فѧي     ١٩٧٦مستوى عميѧق للمعالجѧة آمѧا هѧو عنѧد مѧارتون وسѧاليجو          

 ، وبالمعالجة العميقة ، والمعالجѧة الموسѧعة ،          ١٩٨٨ ،   ١٩٧٦مقابل الأسلوب المتدرج عند باسك      
 ، آمѧا توصѧف آنѧوع مѧن حѧب الѧتعلم            ١٩٨٣راسة المنهجية ، وإسترجاع الحقѧائق عنѧد شѧمك           والد

learning likeال  ة آالخبرة الملموسة ، والملاحظة المنعكسѧوالمفاهيم المجردة والتجريب الفع ، 
التباعدي ، والمستوعب ، والتقاربي ، والمتكيف عند : ، والتي ينتج عنها أربعة أساليب للتعلم هي 

 ، وتوصف آتوجيهات مثѧل التوجيѧه التحѧصيلي ، والتوجѧه نحѧو المعنѧى ،                  ١٩٨٤ ،   ١٩٧٦لب  آو
 ، وتوصѧف أخيѧرا آأسѧاليب تعلѧم          ١٩٨٨والتوجه نحو إعادة الإنتاجية ، وللأآاديمية عند أنتوستل         
  . ، ١٩٩٣ ، ١٩٨٧مثل تعلم السطحي ،، والعميق ، والتحصيلي عند بيجز 

    
ات أساليب التعلم بتعدد الباحثين ، وفي ذلك توصلت الدراسة العامليѧة                         وقد تعددت مسمي  

على عينة من طلاب الجامعѧة      ) ١٩٩٥( لأساليب وعمليات التعلم التي قام بها أبو سريع وآخرون          
إلى وجѧود علامѧة إرتباطيѧة موجبѧة ودالѧة إحѧصائيا بѧين العمليѧات الѧسطحية عنѧد بيجѧز ولأسѧلوب                 

، والطريقة المنظمة والعمليات الموسعة عند شمك آما وجدت علامѧة           العميق عند أنتوستل وشمك     
إرتباطيѧѧة موجبѧѧة ودالѧѧة علѧѧى إحѧѧصائيا بѧѧين الأسѧѧلوب العميѧѧق عنѧѧد أنتوسѧѧتل والعمبيѧѧات الموسѧѧعة     

  .والطريقة المنظمة عند شمك 



  
             ومѧѧѧن خѧѧѧلال الإرتباطѧѧѧات الѧѧѧسابقة يتѧѧѧضح أن تعѧѧѧدد أسѧѧѧاليب الѧѧѧتعلم هѧѧѧو أخѧѧѧتلاف فѧѧѧي     

لحات والمسميات ناجمѧة عѧن إخѧتلاف البѧاحثين وأسѧاليبهم فѧي البحѧث ، ولكѧن معѧاني هѧذه                       المصط
  .المسميات وخصائصها متقاربة آثيرا 

  
الفهѧѧم ، والإهتمѧѧام  ) بقѧѧصد (              ويتميѧѧز الطѧѧلاب ذوو الأسѧѧلوب العميѧѧق فѧѧي الѧѧتعلم بنيѧѧة       

لѧسابقة ، وربѧط معѧارفهم بخبѧرات         والنشاط والبحѧث المعنѧى ، وتنظѧيم الأفكѧار الجديѧدة بمعѧارفهم ا              
 ، والتفاعѧѧل النѧѧشط conclusionالحيѧѧاة اليوميѧѧة ، واسѧѧتخدام الأدلѧѧة والبѧѧراهين وربطهѧѧا بالخاتمѧѧة  

vigorous interaction          نѧوع مѧا نѧي بهѧف التѧرات والمواقѧضلون المحاضѧوى ، ويفѧمع المحت 
الѧنعلم بنيѧة إتمѧام متطلبѧات        التنافس والدافعية ، بينمѧا يبѧدأ الطѧلاب ذوو الأسѧلوب الѧسطحي موقѧف                 

المهمة ، ويتميزون بالترآيز وحفظ المعلومات من أجل التقويم  والترآيز على العناصر المنفصلة             
. بدون النظرة المتكاملة للموضوع ، والصعوبة في فهم المѧادة المقѧروءة فѧي التمييѧز بѧين المبѧادئ                   

 علѧѧى أعلѧѧى درجѧѧات ممكنѧѧة ،    أمѧѧا الطѧѧلاب ذوو الأسѧѧلوب الإسѧѧتراتيجي فتكѧѧون نيѧѧتهم الحѧѧصول     
ويتميزون بالقدرة على تنظيم إدارة الوقت والجهد ، ويستخدمون الإختبارات السابقة للتنبؤ بأسѧئلة              

 & entwstle,1991:Waughالإختبѧѧѧѧѧѧارات ، ويبѧѧѧѧѧѧذلون الجهѧѧѧѧѧѧد فѧѧѧѧѧѧي الإسѧѧѧѧѧѧتذآار    
Addison.1998:Kmber & leung1998 ١٩٩١( آما أشار إنتوستل ( Entwistle  

ين يتبنѧѧون الأسѧѧلوب العميѧѧق فѧѧي الѧѧتعلم يفѧѧضلون المحاضѧѧرات التѧѧي تثيѧѧر لѧѧديهم     إلѧѧى الطѧѧلاب الѧѧذ 
الدافعيѧѧѧة والتنѧѧѧافس ، بينمѧѧѧا يفѧѧѧضل الطѧѧѧلاب ذوو الأسѧѧѧلوب الطحѧѧѧي المحاضѧѧѧرات التѧѧѧي تمѧѧѧدهم       

  .بالمعلومات المسطة والجاهزة للتعلم 
  

  :مشكلة الدراسة 
  
  

  أم معظѧѧم التقѧѧارير التѧѧي تناولѧѧت أسѧѧاليب  Entwistle(1981:81-82)             يذآرإنتوسѧѧتل 
 فѧي التѧأثير علѧى     contextوالѧسياق   , contentالتعلم قد أآѧدت علѧى أهميѧة المحتѧوى الدراسѧي       

أسѧѧѧاليب تعلѧѧѧم الطѧѧѧلاب ، فأسѧѧѧلوب الѧѧѧتعلم المفѧѧѧضل للطالѧѧѧب قѧѧѧد يتѧѧѧأثر بإدراآѧѧѧه بيئѧѧѧة الѧѧѧتعلم ، وأن 
طѧѧѧرق التѧѧѧدريس ،، درجѧѧѧة حمѧѧѧاس  خѧѧѧصائص عمليѧѧѧة التѧѧѧدريس التѧѧѧي تѧѧѧؤثر فѧѧѧي الѧѧѧتعلم تتѧѧѧضمن   

enthusiasm   ةѧي     .   المعلم سرعة ومستوى المعلومات المقدمѧصص الدراسѧصائص التخѧا خѧأم
فتتضمن طبيعѧة التخѧصص ، محتѧوى المنѧاهج مѧواد الѧتعلم ووسѧائل التѧدريس ، مهѧارات الدراسѧة                       

 لѧذا يعѧرف      (Newble & hejka)المتاحة، وربما الأآثر أهمية عبء العمل وإجراءات التقييم 
البعض أسѧاليب الѧتعلم بأنهѧا الخѧصائص المعرفيѧة ، والإنفعاليѧة ، والѧسمات النفѧسية الثابتѧة نبѧسبيا                       

 )التѧѧѧѧي تѧѧѧѧستخدم آمنبئѧѧѧѧات بكيفيѧѧѧѧة إدراك المتعلمѧѧѧѧين ، وتفѧѧѧѧاعلهم واسѧѧѧѧتجاباتهم لبيئѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم  
Duckwall,et .al 1991).   

  
   إلѧى أنѧه لكѧي نحѧسن      prosser & trgwell(1997))             وقد أشار بروسير وتريجويѧل  

نوعية التعلم ، فإنه مѧن الأهميѧة أن نѧشجع الأسѧلوب العميѧق فѧي الدراسѧة مѧن خѧلال خلѧق محتѧوى                
يتѧѧضمن تدريѧѧسا جيѧѧدا ، وأهѧѧدافا واضѧѧحة ، وبعѧѧض الإسѧѧتقلالية فѧѧي الѧѧتعلم أآثѧѧر مѧѧن عѧѧدم تѧѧشجيع   

  .الأسلوب السطحي 
  

 Emanuei & potterدراسѧѧة إيمانويѧل وبتѧѧر             وقѧد أشѧѧارت نتѧѧائج بعѧض الدراسѧѧات آ  
إلѧѧѧى إخѧѧѧتلاف أسѧѧѧاليب تعلѧѧѧم الطѧѧѧلاب بѧѧѧاختلاف ) ١٩٩٨(   ، ودراسѧѧѧة ياسѧѧѧر وآѧѧѧاظم  (1992)

وذلѧك لѧدى طѧلاب المرحلѧة الجامعيѧة ، وهѧذه النتѧائج تѧشير         )  أدبي –علمي  ( التخصص الدراسي   

  م]: a١ [التعليق



المفѧضل فѧي الѧتعلم ، فѧي         الدراسي للطالب يسهم في تحديد أسلوبه       ) التخصص  ( إلى أن المحتوى    
  حين أشارت نتائج دراسات أخرى إلى عدم وجود أثر للتخصص الدراسي في تحديد أساليب 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  :مصطلحات الدراسة 
  

هѧو طريقѧѧة محѧѧددة يѧستخدمها الطالѧѧب باتѧساق فѧѧي التعامѧѧل مѧع المعلومѧѧات خѧѧلال     : أسѧلوب الѧѧتعلم  
    . (Schmick, 1983 )ية المختلفة بغض النظر عما تتطلبه عملية التعلم منه المواقف التعليم

     وتعرف أساليب إجرائيا بالѧدرجات التѧي يحѧصل عليهѧا الطالѧب فѧي المقѧاييس الفرعيѧة الثلاثѧة                     
 وهѧѧي  ( Entwistle &Tait )لاسѧѧتبيان أسѧѧاليب الѧѧتعلم المعѧѧدل الѧѧذي أعѧѧده إنتوسѧѧتل وتايѧѧت   

  .سلوب السطحي ، والأسلوب الإستراتيجي الأسلوب العميق ، والأ
  

  : الدراسات والبحوث السابقة 
 يعرض الباحثان فيما يلي للدراسات والبحوث السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة الحالية وقد 

  :صنف إلى محورين هما 
  لفـة الـدراسات وبحوث تناولت أساليب التعلم بين الطلاب ذوي التخـصصات الـدراسية المخـتـ–أ 

  . دراسات وبحوث تناولت الفروق أو العلاقة بين أساليب التعلم والــتحصــيل الــدراســـــــي–ب 
  :وفيما يلي عرض لهذه الدراسات 

  
دراسѧѧѧات وبحѧѧѧوث تناولѧѧѧت الفѧѧѧروق فѧѧѧي أسѧѧѧاليب الѧѧѧتعلم بѧѧѧين الطѧѧѧلاب ذوي        : أولاً 

  :التخصصات الدراسية المختلفة 
   

والتي هدفت إلى التعرف على أسѧاليب        ) ١٩٩٠( ة مرزوق   ومن دراسات هذا المحور دراس         
التعلم الـمفضلة بين الطلاب المتفوقين دراسيا وبين الطلاب المتخلفين دراسيا وآѧذلك الفѧروق بѧين      

 طالبѧѧا ٩٠طѧѧلاب التخصѧѧصات الدراسѧѧية المختلفѧѧة فѧѧي أسѧѧاليب الѧѧتعلم ، وآѧѧذلك لѧѧدى عينѧѧة قوامهѧѧا  
بتخѧصص  )  طالبѧا مѧن المتѧأخرين دراسѧيا       ٤٥قين دراسѧيا ،      طالبا مѧن المتفѧو     ٤٥( جامعيا ، منهم    

اللغة العربية والدراسات الإسلامية ، والعلوم الإجتماعية والعلوم الطبيعيѧة ، والرياضѧيات ، طبѧق       
وجѧود إخѧتلاف    :  أشѧارت النتѧائج      ٢عليهم مقياس أساليب التعلم من إعداد الباحثان وباسѧتخدام آـѧـا          

ها آل من ا لطلاب المتفوقين دراسيا والطلاب المتأخرين دراسيا بينمѧا            في أساليب التعلم التي يتبنا    
  . لم توجد إختلافات في أساليب التعلم بين الطلاب ذوي التخصصات المختلفة 

   
 إلى بحث مدى تأثر نجѧاح طѧلاب    Duckall,et,al.(1991)     وهدفت دراسة ديكوال وآخرين 

 طالبѧا مѧن الطѧلاب المѧستجدون فѧي آليѧة       ١٠٠عينѧة مѧن   الطب بأساليبهم في التعلم ، وقѧد تكونѧت ال   
   . (1981 )الطب، طبق عليهم الصورة المختصرة من استبانه أساليب التعلم التي أعدها إنتوستل 

وبتحليل البيانات أشارت النتائج إلى أن أساليب تعلم الطلاب تميل للتشابه مع أساليب تعلم الطلاب 
، آما أظهرت وجود بعض بين أسѧاليب الѧتعلم والنجѧاح فѧي              في برامج بكالوريوس الطب الأخرى      

   .genderدراسة الطب ، وقد اختلفت هذه العلاقات والارتباطات باختلاف النوع  
  

  إلѧى بحѧث الفѧروق بѧين الطѧلاب      Emanuel & potter     آمѧا هѧدفت دراسѧة إيمانويѧل وبѧوتر      
فѧѧي أسѧѧاليبهم المفѧѧضلة فѧѧي الѧѧتعلم ، ذوي المѧѧستويات الدراسѧѧية المختلفѧѧة ، والتخصѧѧصات المختلفѧѧة 

 مѧن   ٢٣٥ طالبѧا مѧن طѧلاب المѧدارس العليѧا ،             ٣٢٧وذلك لدى عينة مكونة من مجموعتين قوامها        
 لأسѧاليب   Grasha ) ـѧـ  (Riechmannطبق عليهم استبيان جراشا ـــ ريشمان . طلاب الجامعة 

  :النتائج إلى التعلم والذي يقيس ستة أساليب مختلفة ، وبتحليل البيانات أشارت 
ــѧѧـ وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين طѧѧلاب المѧѧدارس العليѧѧا وطѧѧلاب الجامعѧѧة فѧѧي أسѧѧاليبهم   

  .المفضلة في التعلم 



ــѧѧـ وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين طѧѧلاب التخصѧѧصات الدراسѧѧية المختلفѧѧة فѧѧي أسѧѧاليبهم     
  .المفضلة في التعلم 

 التخصصات الدراسية المختلفة في أساليبهم المفلѧة      ـــ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب       
  .في التعلم 

  
 التѧي هѧدفت إلѧى بحѧث مѧدى تѧأثر أسѧاليب        ( Sutherland 1995 )     آѧذلك دراسѧة سѧوزرلاند    

  العمل ، وذلـك بـتطـبـيق استبــيان أنـتـوسـتـل لأسـالـيـب التعلم للراشديـن) طبيعة ( التعلم بموافقة 
Enwistle adult learning styles         ةѧي المرحلѧريض ، ومعلمѧي التمѧن معلمѧة مѧى عينѧعل  
وقѧد أشѧارت    .  معلما من الملتحقين في برامج التربية        ٥٨الابتدائية والثانوية من الجنسين وعددهم      

النتѧѧѧائج إلѧѧѧى أن أغلبيѧѧѧة مجموعѧѧѧات العينѧѧѧة يتبنѧѧѧون الأسѧѧѧلوب الإسѧѧѧتراتيجي ، وعنѧѧѧدما لا يكونѧѧѧوا   
إلى تبني الأسلوب العميق في التعلم ، وأن طبيعѧة العمѧل لѧم يكѧن لهѧا      مضطرين لذلك فإنهم يميلون  

تأثير دال في تبني المعلمين لأساليب تعلم معينة ، آما وجد  الإناث يفضلن الترآيز علة التفاصѧيل                  
الكلية ، بينما آان الذآور منقسمين ما يѧن الترآيѧز           ) الصيغة  ( أولا أآثر من ترآيزهم على الشكل       

  . والترآيز على الصيغة الكلية على التفاصيل
       

إلѧى التعѧرف علѧى أسѧاليب الѧتعلم لѧدى طѧلاب جامعѧة                ) ١٩٩٨(      وهدفت دراسة ياسѧر وآѧاظم       
قاريونس فѧي ضѧوء متغيѧرات الجѧنس والتخѧصص الدراسѧي والفرقѧة الدراسѧية ، وقѧد تكونѧت مѧن              

ات الأدبيѧة والعلميѧة ، طبѧق     طالبѧا وطالبѧة بѧالفرقتين الثانيѧة والرابعѧة مѧن بعѧض الكليѧ        ١٣١العينѧة  
  : عليهم شمك وآخرين لعمليات التعلم والتي تقيس أربعة أساليب للتعلم هي 

وبتحليل البيانѧات   .  ، الدراسة المنهجية ، والاحتفاظ بالحقائق        ةالمعالجة العميقة ، المعالجة الموسع    
اينة ، وأن أدنى متوسѧط  أشارت النتائج إلى أن طلاب العينة يستخدمون أساليب التعلم بدرجات متب     

ولѧѧم تظهѧѧر النتѧѧائج فѧѧروق ذات دلالѧѧة عائѧѧدة للجѧѧنس أو التخѧѧصص أو   . آѧѧان فѧѧي الدراسѧѧة المنجيѧѧة  
الفرقѧѧة الدراسѧѧية فѧѧي أسѧѧاليب الѧѧتعلم الأربعѧѧة ، باسѧѧتثناء متغيѧѧر التخѧѧصص الدراسѧѧي فѧѧي أسѧѧلوب       

  .الإحتفاظ بالحقائق لصالح طلاب التخصص الأدبي 
  

بق يتضح أن للتخصص الدراسي وطبيعة الدراسѧة دورا ذا دلالѧة فѧي                   ومن خلال العرض السا   
  تحديد أساليب تعلم الطلاب ، وذلك تبعا لما توصلت إليه نتائج دراسة آل من ديكوال وآخرين 

Duckwall,et al .(1991)  وإيمانويل وبتر ، Emanuel & potter (1992)   ارتѧا أشѧبينم  
دم وجѧѧود أثѧѧر للتخѧѧصص الدراسѧѧي فѧѧي أسѧѧاليب تعلѧѧم  إلѧѧى عѧѧ) ١٩٩٠(نتѧѧائج دراسѧѧة ياسѧѧر وآѧѧاظم 

الطѧѧلاب آمѧѧا تقѧѧاس بقائمѧѧة شѧѧمك ، باسѧѧتثناء أسѧѧلوب الإحتفѧѧاظ بالحقѧѧائق ، آمѧѧا أوضѧѧحت دراسѧѧة       
إلѧѧى عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق فѧѧي أسѧѧاليب الѧѧتعلم بѧѧين طѧѧلاب التخصѧѧصات الدراسѧѧية ) ١٩٩٠( مѧѧرزوق 
  .ثل هذه الدراسة وهذا التناقض في النتائج يؤآد أهمية إجراء مثل مم. المختلفة 

  
الدراسѧѧات والبحѧѧوث التѧѧي تناولѧѧت الفѧѧروق أو العلاقѧѧة بѧѧين أسѧѧاليب الѧѧتعلم        : ثانيѧѧاً 

   والتحصيل الدراسي
  

  والتѧي قارنѧت    (IN: SCHEMCK, 1982 )ومن هذه الدراسات تلك قѧام بهѧا شѧمك وجѧروف     
 ، وتكونѧت    بين أساليب التعلم لدى طلاب الجامعة مرتفعѧي التحѧصيل بѧذويهم منخفѧضي التحѧصيل               

منخفضي التحصيل بناء علѧى درجѧاتهم       /  طالبا جامعيا ، تم تصنيفهم إلى مرتفعي         ٧٩٠العينة من   
فѧѧي اختبѧѧار أمريكѧѧا الجѧѧامعي والѧѧذي يعتبѧѧر مقياسѧѧاً للتحѧѧصيل الدراسѧѧي ومتوسѧѧط النقѧѧاط ، ثѧѧم طبѧѧق 

ل آѧانوا  وقѧد أوضѧحت النتѧائج أن الطѧلاب مرتفعѧي التحѧصي      . عليهم استبيان عمليات التعلم  لشمك  



أعلى بدرجة دالѧة إحѧصائياً فѧي أبعѧاد التجهيѧز العميѧق ، والتجهيѧز المعقѧد ، واسѧترجاع الحقѧائق ،                         
  .بينما تفوق الطلاب من خفضوا التحصيل  في الدراسة المنهجية 

     
  والتѧѧي هѧѧدفت إلѧѧى بحѧѧث مѧѧا إذا آѧѧان مѧѧن الممكѧѧن أ   Clarke(1986)     آѧѧذلك دراسѧѧة آѧѧلارك 
اليب التعلم في التوجيه وإرشاد الطلاب للتغلب على الصعوبات الدراسية ، يساعد التعرف على أس

وما إذا آان التعرف على أساليب التعلم يظهѧر فѧي الفلѧسفة التربويѧة للكليѧة ، وعليѧه طبѧق اسѧتبيان                        
 علѧى  ١٩٨٣  عѧام   Entwistle & Ramsdenأسѧاليب الѧتعلم الѧذي أعѧده إنتوسѧتل ورامѧسدين       

  .من طلاب آلية الطب بالفرقة الأولى ، والثالثة ، والخامسة  طالباً ١٥٣عينة قوامها 
  :وباستخدام تحليل التبيان أشارت النتائج إلى 

ــѧѧـ وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائياً بѧѧين الѧѧذآور والإنѧѧاث فѧѧي آѧѧل مѧѧن الدافعيѧѧة الخارجيѧѧة والأسѧѧلوب     
ناث ، بينما لم الإستراتيجي لصالح الطلاب الذآور ، وفي مقياس الخوف من الفشل في  لصالح الإ

  توجد فروق دالة في بقية المقاييس الفرعية لاستبيان أساليب التعلم ، 
ـــ أنا استبيان أساليب التعلم ليس منبئاً  بدرجة دالة بالنجاح الأآاديمي ،ولكنه يبدوا مفيدا في توجه         

  .وإرشاد الطلاب ،  وأن استجابات الطلاب تتسق مع الفلسفة التربوية لدراسة الطب 
  

إلى بحث الفروق في التحصيل الدراسي لدى طѧلاب الجامعѧة            ) ١٩٨٨(      وهدفت دراسة سالم    
 طالبѧا وطالبѧة بالفرقѧة الرابعѧة بكليѧة           ٣٤٤ذوي أساليب التعلم المختلفѧة ، وذلѧك لѧدى عينѧة قوامهѧا               

 طبق عليهم آل مѧن اسѧتبيان أسѧاليب الѧتعلم الѧذي      . التربية ببنها من مختلف التخصصات الدراسية       
بعد ترجمة والتحقق من صدق و ثباته ، واختبار الذآاء العالي من إعداد    ) ١٩٨١( أعده أنتوستل   

السيد خيري ، أما التحѧصيل الدراسѧي فقѧد قѧدره الباحѧث بمجمѧوع درجѧات الطالѧب أو الطالبѧة فѧي                  
 مѧستوى   الإختبار النهائي للفرقة الرابعة وبتحليل البيانات إحѧصائياً   أشѧارت النتѧائج إلѧى إخѧتلاف                 

الأسѧلوب العميѧق ـѧـ الأسѧلوب        ( التحصيل الدراسي لطلاب الجامعة باختلاف أسلوب تعلم الطالѧب          
  ) . السطحي ــ الأسلوب المتنوع ــ الأسلوب التحصيلي 

  
  إلѧى اختبѧار العلاقѧة بѧين أسѧاليب       Davidson.et al     وهѧدفت دراسѧة دافيѧد سѧون  وآخѧرون      

  ، والѧذي تقѧاس بأربعѧة أسѧاليب للѧتعلم ،       Gregorc style Delineatorالѧتعلم آمѧا تقѧاس بѧـ       
 طالباً جامعياً ممѧن يدرسѧون مقѧرراً فѧي تطبيقѧات الحاسѧب الآلѧي ،                  ٦٨وذلك لدى عينة مكونة من      

وباستخدام معاملات الإرتباط أشارت النتائج إلى وجود علاقة إرتباطية دالة إحصائياً بين أسلوبين 
  .قرر للتعلم من مقاييس الأداء الم

  
  إلى التعرف على أسلوب التعلم المفضل  Abdel-Gani (1996)     وهدفت دراسة عبد الغني 

لѧѧدى قѧѧسم اللغѧѧة الإنجليزيѧѧة بكليѧѧة التربيѧѧة ، وآѧѧذلك التعѧѧرف علѧѧى الفѧѧروق بѧѧين الطѧѧلاب مرتفعѧѧي      
 ١٦٣وقѧد آانѧت العينѧة قوامهѧا       . ومنخفضي التحصيل الدراسي في تبنيهم أسѧاليب الѧتعلم المختلفѧة            

طالبѧѧاً وطالبѧѧة ممѧѧن يدرسѧѧون اللغѧѧة الإنجليزيѧѧة فѧѧي آليѧѧة التربيѧѧة ، وطبѧѧق علѧѧيهم اسѧѧتبيان أسѧѧاليب    
 آمقياس التحصيل ـ  من سجلاتهم الدراسية  –الدراسة ، آما تم الحصول على معدلاتهم التراآمية 

لم أن طѧѧلاب اللغѧѧة الإنجليزيѧѧة يفѧѧضلون أسѧѧلوب الѧѧتع     : ، وبتحليѧѧل البيانѧѧات أشѧѧارت النتѧѧائج إلѧѧى     
تحصيلي بالمقارنة بغيره من أساليب التعلم ، آما وجدت فروق دالة إحصائياً بين الطلاب مرتفعي 

 Meaningالتحصيل وذويهم منخفضي التحصيل في تبني أسلوب التعلم ذي التوجه نحو المعنى 
orientation style  بؤ آما أشارت النتائج إلى إمكانية التن.  ، لصالح الطلاب مرتفعي التحصيل

  .بأساليب تعلم الطلاب من خلال تحصيلهم الدراسي 
  
  
  



  بحث  الفروق في أساليب Caldwell & Ginthier 1996)(وهدفت دراسة آالدويل و جينسير
الإقتѧѧѧصادية ، مرتفعѧѧѧي / الѧѧѧتعلم لѧѧѧدى تلاميѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الإبتدائيѧѧѧة منخفѧѧѧضي الحالѧѧѧة الإجتماعيѧѧѧة    

 تلميѧذاً بالѧѧصف الثالѧث والرابѧѧع الإبتѧѧدائي   ٨٢تكونѧѧت العينѧة مѧѧن  . ومنخفѧضي التحѧѧصيل الدراسѧي   
الإقتصادي ، طبق عليهم اسѧتبيان أسѧاليب الѧتعلم الѧذي أعѧده دن               /  منخفضي المستوى الإجتماعي    

  ، وتم الحصول على نѧسبة مѧن الѧذآاء والتحѧصيل فѧي القѧراءة       Dunn,et al (1989). وآخرون 
لة إحصائياً فѧي أسѧاليب الѧتعلم بѧين التاميѧذ            وجود فروق دا  : وقد أشارت النتائج إلى     . والرياضيات  

مرتفعѧѧي ومنخفѧѧضي التحѧѧصيل الدراسѧѧي ، وأنѧѧه يمكѧѧن الـتѧѧـنبؤ بتـحѧѧصيل الطѧѧـلاب فѧѧـي القѧѧراءة        
  .من خلال أساليب التعلم % ٨٠وبتحصيلهم في الرياضيات بنسبة  % ٧٨٫٣٨بنـسبة

  
تعلم والأداء لѧدى عينѧة   بحѧث العلاقѧة بѧين أسѧاليب الѧ     .  إلѧى   lam(1998)     وهѧدفت دراسѧة لام   

 ٢١٫٦ من الملتحقѧين ببرنѧامج تѧدريبي بهѧونج آѧونج مѧن الجنѧسين ، متوسѧط أعمѧارهم                      ٩٥قوامها  
عاماً ، طبق عليهم اسѧتبيان أسѧاليب الѧتعلم الѧذي أعѧده آولѧب والѧذي يقѧيس أربعѧة أسѧاليب للѧتعلم ،                         

ائية فѧي مѧستوى الأداء      وباستخدام تحليل التباين أشارت النتائج إلى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧص              
  .المتكيفون ، المستوعبون ، التقاربيون ، التباعديون : مجموعات في الأداء هي على الترتيب 

  
  فقد هدفت إلى إختيار صديق استبيان Smith & Tsang(1998)     أما دراسة سميث وتستنج 

قارنة أساليب   وم revised Approaches to studying inventoryأساليب الدراسة المعدل 
الدراسѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب هѧѧونج آѧѧونج وطѧѧلاب المملكѧѧة المتحѧѧدة ، آѧѧذلك العلاقѧѧة بѧѧين العمѧѧر والجѧѧنس   

 طالبѧѧاً مѧѧن هѧѧونج آѧѧونج ، ١٨٣وأسѧѧاليب الدراسѧѧة ، وذلѧѧك لѧѧدى عينѧѧة مѧѧن طѧѧلاب الجامعѧѧة قوامهѧѧا  
ذي   والRASI  ѧطالبѧاً مѧن المملكѧة المتحѧدة ، طبѧق علѧيهم اسѧتبيان أسѧاليب الدراسѧة المعѧدل           ٢٢٥

الأسلوب العميق ، الأسѧلوب الѧسطحي ، الأسѧلوب          :  مفردة تقيس ثلاث أساليب هي       ٣٨يتكون من   
وبتحليѧѧل البيانѧѧات فقѧѧد . الإسѧѧتراتيجي ، آمѧѧا تѧѧم اسѧѧتخدام مقياسѧѧين لأداء لكѧѧل مѧѧن عينتѧѧي الدراسѧѧة   

                ѧث علѧى أشارت النتائج إلى وجود ثلاثة عوامل عوامل أفرزها التحليل العامل لكل من عينتي البح
حده ، أحدهما هو الأسلوب العميق والآخر هو الأسلوب السطحي والثالѧث الأسѧلوب الإسѧتراتيجي            
، آما أشارت النتائج إلى عدم قدرة أساليب التعلم بالتنبؤ  بالأداء الأآاديمي لدى عينة طلاب هونج 

لتعلم ومستوى آونج ، أما بالنسبة لعينة المملكة المتحدة فقد وجدت ارتباطات ضعيفة بين أساليب ا           
عميѧѧق ـ سѧѧطحي ـ       ( الأداء ، ووجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائياً فѧѧي المتوسѧѧط درجѧѧات أسѧѧاليب الѧѧتعلم 

بين عينتي الدراسة لصالح عينة المملكة المتحدة ، ووجود أثر دالاً إحصائياً  للتفاعل ) استراتيجي 
يجي لدى عينة هونج  لأسلوب التعلم العميق والاستراتببين الجنس والعمر الزمني في تبني الطلا      

آونج فقط ، حيث أظهر الطѧلاب الѧذآور الأآبѧر سѧناً  مѧيلاً  أآبѧر لتبنѧي أسѧلوب العميѧق بالمقارنѧة             
  أما بالنسبة للأسلوب الاستراتيجي فقد آان الطلاب الذآور الأآبر سناً ميلا . بالإناث الأصغر سناً  

  .نحوه بالمقارنة بالإناث الأآبر سناً  
  

  إلѧѧى بحѧѧث العلاقѧѧة بѧѧين أسѧѧاليب الѧѧتعلم والѧѧذآاء  Snyder (2000) سѧѧيندر        وهѧѧدفت دراسѧѧة
 طالبѧاً  أمريكيѧاً     ١٢٨والتحصيل الدراسي لدى طلاب المѧدارس الثانويѧة وذلѧك لѧدى عينѧة قوامهѧا                 

من الجنѧسين ممѧن يدرسѧون التѧاريخ ، طبѧق علѧيهم اسѧتبيان أسѧاليب الѧتعلم ، وتѧم قيѧاس التحѧصيل                           
  لهѧؤلاء    GBAيلية مقننة بالإضافة إلى الحصول على المعدل التراآمي         باستخدام اختبارات تحص  

لدلالة الفروق بين المتوسطات أشارت النتѧائج إلѧى         ) ت  ( وباستخدام معاملات الارتباط    . الطلاب  
وجود ارتباط موجب  ودال إحصائياً  بين أساليب التعلم والتحصيل الدراسѧي آمѧا يقѧاس باسѧتخدام      

GPAѧѧار التحѧѧة  وبالاختبѧѧذآور    . صيلية المقننѧѧلاب الѧѧين الطѧѧصائياً  بѧѧة إحѧѧروق دالѧѧدت فѧѧا وجѧѧآم
  .والإناث في أساليب التعلم المقاسة 

  



  فقѧد هѧدفت إلѧى بحѧث العلاقѧة بѧين أسѧاليب تعلѧم طѧلاب           Zhang (2000)     أمѧا دراسѧة زانѧج    
            ѧدى ثѧك لѧاعي ، وذلѧستوى الاجتمѧنس والمѧر والجѧي والعمѧصيل الدراسѧلاث  الجامعة وآل من التح

 طالبѧاً  أمريكيѧاً  ، وتѧشمل الثانيѧة     ٦٧ عامѧاً  الأولѧى   ٢٧ ـ  ١٩من الجنسين تتѧراوح أعمѧارهم بѧين    
طبѧق علѧيهم اسѧتبيان عمليѧات الدراسѧة          . طالبѧاً  صѧينياً        ١٩٣ طالباً  من ونѧج آѧونج ، وثالثѧة            ٦٥٢

 ، وتѧѧم الحѧѧصول علѧѧى درجѧѧات التحѧѧصيل الدراسѧѧي والعمѧѧر والمѧѧستوى     ١٩٨٧التѧѧي أعѧѧده بيجѧѧز  
أن المقѧاييس   :  من سجلات الطѧلاب ، وباسѧتخدام تحليѧل الانحѧدار أشѧارت النتѧائج إلѧى                   الاجتماعي

الفرعية لاستبيان عمليات الدراسة ، آما ارتبط العمѧر الزمنѧي ارتباطѧاً  موجبѧاً موجبѧاً  بالأسѧلوب                     
  .العميق والأسلوب السطحي 

  
  : ومن العرض السابق لدراسات هذا المحور يتضح ما يلي 

 أن معظم هذه الدراسات أجريت على عينات من الطلاب المرحلة الجامعية ، وأن هناك تنوعѧاً              ـــ
  .في الأدوات المستخدمة في قياس أساليب التعلم 

   ـــ أشارت نتائج معظم الدراسات إلى  ارتباط أساليب التعلم بالتحصـيل الدراسي ، آـدراسة سـالم  
 وسѧѧندر  Lam ( 1998)  ، ولام Davidson ,et al .(1992) ن، ودا فيدسѧѧو) ١٩٨٨(

Snyder (2000) .   
 بين الطلاب ذوي مѧستويات التحѧصيل الدراسѧي          قـــ  أوضحت نتائج بعض الدراسات وجود فرو       

 ، وعبѧد   ( inn:Schemck, 1982 )المختلفة في أساليبهم في التعلم مثل دراسة شѧمك وجѧروف   
   . Abdel-Ghaniالغني 

لدراسات إمكانية التنبؤ بالتحصيل الدراسي من خلال أساليب التعلم مثل          ـــ أوضحت نتائج بعض ا    
 Caldwell&Ginthier ) ، وآالѧدويل وجينѧسير   Abdel-Ghani(1996)دراسѧة عبѧد الغنѧي    

  ، بينمѧا أشѧارت نتѧائج دراسѧات أخѧرى عѧدم إمكانيѧة التنبѧؤ          Zhang(2000) ، وزانج  (1996)
  ، وسـميث وتѧسـانـج  (1986) (Clarke)دراسـة آـلارك بـالتحصيل من خلال أسـاليب الـتعلم آـ

 Smith &Ttsang)  (   
  

  : فروض الدراسة 
  

  :بناء على نتائج الدراسات والبحوث السابقة ، يمكن صياغة الفروض التالية      
  ) الاستراتيجي – السطحي –العميق (  فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب التعلم د لا توج– ١

  .عات طلاب التخصص العلمي ومجموعات طلاب التخصص الأدبي بين مجمو
  )   الاستراتيجي - السطحي –العميق (  توجـد فروق ذات دلالة إحصائية في أسـاليب التعلـم – ٢
  

  ) المطور ( استبيان أساليب التعلم المعدل 
    

لѧѧتعلم الѧѧذي أعѧѧده       يعتبѧѧر اسѧѧتبيان أسѧѧاليب الѧѧتعلم المعѧѧدل نѧѧسخة مطѧѧورة مѧѧن اسѧѧتبيان أسѧѧاليب ا   
الأسѧѧلوب العميѧѧق ،  : ، والѧѧذي يقѧѧيس ثلاثѧѧة أسѧѧاليب للѧѧتعلم هѧѧي       ) ١٩٨٣( إنتوسѧѧتل ورامѧѧسدين  

 learningالأسѧѧѧلوب الѧѧѧسطحي ، الأسѧѧѧلوب  الاسѧѧѧتراتيجي ، بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧى أمѧѧѧراض الѧѧѧتعلم     
pathologies ف   ، والذي استخدم في العديد من الدراسات والبحوث النفسية والتربوية في مختل

  . الثقافات 
  

 ، ١٩٩٤  عѧام   Enttwistle & Tait     أما الاستبيان الحالي فقد أعده آل من إنتوستل وتايت  
 مفر ة من نوع التقرير الذاتي لقياس توجهات وأساليب التعلم لدى طلاب الجامعѧة               ٣٨ويتكون من   

، والأسѧلوب   الأسѧلوب العميѧق ، الأسѧلوب الѧسطحي          : ، ويحتوي على خمسة مقѧاييس فرعيѧة هѧي           



 Lack ofالاستراتيجي ، ولكل منهما عشر مفردات لقياسه ، بالإضافة إلى مقياس نقص التوجيه 
direction        طѧѧردات فقѧѧأربع مفѧѧاس بѧѧة ويقѧѧذات الأآاديميѧѧة بالѧѧردات   . والثقѧѧى مفѧѧاب علѧѧويج  

إلѧى عѧدم    الاستبيان باختيار إجابة من بين خمس إجابات متدرجة بطريقة ليكتر من الموافقة التامة              
    .(Waugh&Addison,1998)الموافقة التامة 

  
الأسѧѧلوب العميѧѧق ،  (      وقѧѧد قѧѧام الباحثѧѧان حاليѧѧة بترجمѧѧة مفѧѧردات المقѧѧاييس الفرعيѧѧة الثلاثѧѧة         

فقط للاستخدام في الدراسة الحالية ، حيѧث يѧشكل          ) والأسلوب السطحي ، والأسلوب الإستراتيجي      
 ثم عرضت هذه المفردات مع آل من تعريف أساليب الѧتعلم  آل منهم مقياساً  مستقلاً  عن الآخر ،     

والتعريفات الإجرائية لكل من الأساليب الثلاثة على مجموعة من المحكمين المتخصصين في علم 
النفس التربوي والمناهج وطرق التدريس ، وذلك بغرض تقرير مѧدى ملاءمѧة هѧذه المفѧردات لمѧا                   

وبتحليѧل آراء المحكمѧѧين   . ويѧة لمفѧردات الاسѧѧتبيان   وضѧعت لقياسѧه ، ومѧѧدى مناسѧبة الѧѧصياغة اللغ   
  .تعديل صياغة بعض المفردات التي اتفق بعض المحكمين على ضرورة تعديلها 

  
     ثم قام الباحثان بإعداد التعليمات اللازمة للتطبيق وطباعة الاستبيان فѧي صѧورته الأوليѧة ، ثѧم                  

 طѧلاب  وطالبѧات المѧستوى الدراسѧي الثѧاني      طالبا من) ١١٩( تطبيق الاستبيان على عينة قوامها     
  :  جامعة الملك فيصل بالأحساء ، وذلك بغرض تحديد آل من –بكلية التربية 

  
  :ـ الصدق العاملي للاستبيان ١
  

      حيѧѧث تѧѧم إجѧѧراء تحليѧѧل عѧѧاملي لѧѧدرجات الأبعѧѧاد للمقѧѧاييس الثلاثѧѧة للاسѧѧتبيان ، وذلѧѧك بطريقѧѧة 
   لهѧوتلنج ، وتѧدوير المحѧاور بطريقѧة الفاريمѧاآس       princpal compoentالمكونѧات الأساسѧية   

Varimax  ايزرѧمع استخدام محك آ ، Kaiser Normalization         يѧل التѧل العوامѧذي يقبѧوال
  . يزيد جذرها الكامن عن الواحد الصحيح 

مѧن التبيѧان الحѧادث فѧي اسѧتجابات      % ٥٣٫٠٦٣     وقد نتج عن هذا التحليل ثلاثة عوامѧل تفѧسير        
يوضѧح مѧصفوفة العوامѧل وتѧشبعها بعѧد التѧدوير وحѧذف التѧѧشبعات        ) ١( ب ، والجѧدول رقѧم   الطѧلا 

     ) .٦٤١-٦٤٠ ، ١٩٩١أبو حطب ، صادق ،  % ( ٠٫٣التي تقل قيمها عن 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ب]: a٢ [التعليق

  ]: a٣ [التعليق

  حا]: a٤ [التعليق

  طلا]: a٥ [التعليق



  
  

  المتغيرات
 العوامل

  المعامل
  الأول

  المعامل 
 الثاني

  المعامل 
 الثالث

  الاشتراآيات
 

  ٠٫٦١٠    ٠٫٧٠٤    عنى البحث عن الم
  ٠٫٣٨٤    ٠٦١٥    النقدي / الاهتمام النشط 

  ٠٫٥٤٨    ٠٫٦٧٤  ٠٫٣٢٢  ربط و تنظيم الأفكار
  ٠٫٦٠٤    ٠٫٦١٥  ٠٫٤٣٨  استخدام الادله 

  ٠٫٢٠٣  ٠٫٣٤٣      الاعتماد على التذآر 
  ٠٫٦٤٤  ٠٫٧٠٨  ٣٣٧-    الصعوبة في إيجاد المعنى 

  ٠٫٤٦١  ٠٫٦٦٠      عدم الترابط 
  ٠٫٦٤٢  ٠٫٧٧٦      كيف الاهتمام بالت

  ٠٫٥٤١      ٠٫٧٠٩  الرغبة في التفوق 
  ٠٫٤٧٩      ٠٫٦٥١  الجهد المبذول في الدراسة 

  ٥٧١      ٠٫٧١٤  تنظيم الدراسة 
  ٠٫٦٨٠      ٠٫٨٢١  إدارة الوقت 

  ٦٫٣٦٧  ١٫٨٠٩  ٢٫٠١٣  ٢٠٥٤٥  الجذر الكامن 
    ١٥٫٠٧٧  ١٦٫٧٧٦  ٢١٫٢١٠  نسبة التباين 

    ٥٣٫٠٦٣  ٣٧٫٩٨٦  ٢١٫٢١٠  نسبة التباين الكلية 
يتضح أن التحليل العاملي لاسبتيان أساليب التعليم المعدل أسفر عن  ) ١(  و من الجدول رقم 

  : وجود ثلاثة عوامل و آانت تشبعاتها على النحو التالي 
  

 لبعد ٣٢٢و٠و تشبع على هذا العامل ستة أبعاد ، و تراوحت تشعباتها ما بين :  المعامل الأول 
آما يلاحظ أن جميع الأبعاد المقترحة لقياس ،  لبعد إدارة الوقت ٠٫٨٢١فكار و ربط و تنظيم الأ

لذا يمكن تسمية ، الأسلوب الاستراتيجيه قد تشعبت على هذا العامل و آانت لها أعلى التشعبات 
  " . الأسلوب الاستراتيجي في التعليم " هذا العامل باسم 

 أبعاد هي الابعاد الأربعة المقترحة لقياس الاسلوب و تشبع على هذا العامل خمسة: العامل الثاني 
 بالإضافة إلي تشبع العامل ٠٫٧٠٤  ، ٠٫٦١٥العميق و آانت تشبعاتها موجبة و تراوحت ما بين 

ببعد الصعوبة في إيجاد المعنى و هو أحد أبعاد الاسلوب السطحي تشبعا سالبا لذا يمكن تسمية هذا 
  " . التعلم الاسلوب العميق في " العامل باسم 

 و هي ٠٫٧٧٦  ، ٠٫٣٤٣و تشبع هذا العامل بأربعة تشبعات تراوحت ما بين : العامل الثالث 
الأبعاد الاعتماد على التذآر ، و الصعوبة في إيجاد المعنى ، و عدم الترابط و الاهتمام  بالتكيف 

طحي ، لذا يمكن ، و هي الأبعاد الأربعة التي افترض معدي الاستبيان أنها تقيس الأسلوب الس
  " الاسلوب السطحي في التعلم " تسمية هذا العامل باسم 

  
 و مما سبق يتضح أن الاستبيان الحالي صادقا عامليا ، حيث أظهر التحليل العاملي وجود ثلاثة 

عوام هي الاسلوب العميق ، و السطحي ، و الاستراتيجي و هي تلك التي افترضها معدا 
  . الاستبيان 

  
  :لاستبيان  ثبات ا– ٢

 تم حساب ثبات الاستبيان باستخدام معادلة الفا لكرة و نباخ ، و قد آانت معاملات ثبات المقاييس 
 للمقياس ٠٫٧١ للمقياس الفرعي للأسلوب العميق ٠٫٧٢: الفرعية للاستبيان على النحو التالي 



ا آان معامل  للمقياس الفرعي للأسلوب الاستراتيجي ، بينم٠٫٨٥الرعي للأسلوب السطحي ، 
 ، و جميع معاملات الثبات السابقة مرتفعة و يمكن الوثوق فيها ٠٫٧٤ثبات الاستبيان آكل مساويا 

 .  
  :  ثبات المفردات – ٣

تم حساب معاملات ثبات المفردات باستخدام معاملات الفا للثبات ، و قد تراوحت هذه المعاملات 
و هي معاملات  ) ١٦( للمفردة رقم  ) ٠٫٧٧٠( ، و  ) ٢٢( للمفردة رقم  ) ٠٫٧٩١( ما بني 

  . ثبات مرتفعة إلى حد آبير 
 بين درجات أبعاد آل أسلوب من الأساليب الثلاثة  للتعليم و ط تم حسبا معاملات الارتبا– ٤

  . يوضح هذه المعاملات و مستويات دلالتها  ) ٢( الدرجة الكلية لكل أسلوب ، و الجدول رقم 
   
  

  .ت الاتساق الداخلي لأبعاد استبيان أساليب التعليم معاملا ) : ٢( جدول 
 الأسلوب الاستراتيجي  الأسلوب السطحي  الأسلوب العميق 

معامل  البعد 
 الارتباط 

معامل  م 
 الارتباط 

معامل  م 
 الارتباط 

البحث عن 
 المعنى 

الاعتماد على  **٠٫٦٧٧
 التذآر 

الرغبة في  **٠٫٤٥١
 التفوق 

٠٫٦٧٣** 

 الاهتمام
/ النشط 
 النقدي 

الصعوبة في  **٠٫٥٠٥
 إيجاد المعنى 

الجهد المبذول  **٠٫٤٥١
 في الدراسة 

٠٫٦٣٥** 

ربط وتنظيم 
 الأفكار

 **٠٫٧٦٤تنظيم الدراسة **٠٫٥٨٥ عدم الترابط **٠٫٧٩٩

استخدام 
الأدلة 

 والمنطق

الاهتمام  **٠٫٨٣١
 بالوقت 

 **٠٫٧٧٢ إدارة الوقت  **٠٫٨٣١

 الفرعية لأساليب التعلم سيتضح أن جميع معاملات الارتباط بين أبعاد المقايي)  ٢(  من الجدول 
 و هذا يشير إلى اتساق ٠٫٠١و الدرجة الكلية للأسلوب مرتفعة و دالة إحصائيا عند مستوى 

  . البناء الداخلي للاستبيان 
  

  :  عينة الدراسة 
ن طلاب المستوى الدراسي الثالث طالبا و طالبة م ) ٤٥٩(  تكونت عينة الدراسة الأولية من 

 ٥٢(  جامعة الملك فيصل من مختلف التخصصات العلمية و الأدبية ، تم استبعاد –بكلية التربية 
طالبا منهم لعدم إتمام الإجابة على جميع مفردات الاستبيان ، و بذلك أصبحت العينة النهائية ) 

  . يوضح تفاصيل العينة  ) ٣( قم طالبا و طالبة ، و الدول ر ) ٤٠٧( للدراسة مكونة من 
  .تفاصيل عينة الدراسة تبعا للجنس و التخصص الدراسي  ) : ٣( جدول 

 الجنس التخصص الدراسي
 إناث ذآور أدبي علمي
٢١٣ ١٩٤ ١٩١ ٢١٦ 

٤٠٧ ٤٠٧ 
  
  
  



  
  
  

  :إجراءات الدراسة 
  :سارت إجراءات الدراسة على النحو التالي 

  . خصائصها السيكومتريهإعداد آداه الدراسة والتأآد من -١
 .هتطبيق استبيان أساليب التعلم على عينة الدراسة الأ ولي -٢
 لطلاب العينة من خلال سجلاتهم في  gpa تم الحصول على المعدلات التراآمية  -٣

الحاسب الآلي بالجامعة ، و حساب المتوسط الحسابي لها و اعتبار طلاب ذوي المعدلات 
 ةتفعي التحصيل ، و طلاب ذوي المعدلات التراآميالتراآمية الأعلى من المتوسط مر

 .   الأقل من المتوسط منخفضي التحصيل 
تصحيح استجابات الطلاب في استبيان أساليب التعلم و استبعاد أوراق إجابة الطلاب  -٤

 . الذين لم يتم الإجابة عن جميع مفردات الاستبيان 
تهم التراآمية و تخصصاتهم رصد درجات الطلاب لكل أساليب التعلم الثلاثة و معدلا -٥

 ، االدراسية ، حيث شكل طلاب شعبة الرياضيات ، و الكيمياء ، و الفيزياء ، و البيولوجي
 الإسلامية ، و تالتخصص العلمي ، بينما شكل طلاب شعبة اللغة العربية ، و الدارسا

 .التاريخ ، و الاجتماع التخصص الأدبي 
  .  anopa ليل التباين في اتجاه واحد تحليل البيانات إحصائيا باستخدام تح -٦

  
  :  نتائج الدراسة 

لا توجد فروق ذات " اختبار مدى تحقق الفرض الأول للدراسة الحالية و الذي ينص على انه 
بين مجموعة طلاب )  الاستراتيجي – السطحي –العميق ( دلالة إحصائية في أساليب التعلم 

قام الباحثان بإجراء تحليل التباين في " . دبي التخصص العلمي و مجموعة طلاب التخصص الأ
اتجاه واحد لدرجات مجموعتين طلاب التخصص العلمي و طلاب التخصص الأدبي في أساليب 

يوضح نتائج هذه  ) ٤( ، و الجدول رقم )  الاستراتيجي – السطحي –العميق (التعلم الثلاثة 
  . التحليلات 

  
  
  

ن لمجموعتي طلاب التخصص العلمي و الأدبي في أساليب نتائج تحليل التباي )  : ٤(  جدول 
  .  التعلم 

مجموع  مصادر التباين الأساليب
 المربعات

متوسط ح. د 
 المربعات

" قيمة 
 "ف 

 الدلالة

الاسلوب 
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  بين المجموعات 
  داخل المجموعات 

 المجموع 
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١  
٤٠٥  
٤٠٦ 

١٠٢٫٤٤٠  
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  الاسلوب 
 السطحي

  بين المجموعات 
  داخل المجموعات 

 المجموع 

١٥٠٫٨٩٥  
١٣٩٤٩٫٩١٥ 
١٤١٠٠٫٨١١

١  
٤٠٥  
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١٥٠٫٨٩٥  
٣٤٫٤٤٤ 

٤٫٣٨١٠٫٠٥ 



  الاسلوب 
الاستراتيجي

  بين المجموعات 
  داخل المجموعات 

 المجموع

٥٥٫٧٥٠  
١٤٨٣٣٫٤٥٤ 
١٤٨٨٩٫٢٠٤

١  
٤٠٥  
٤٠٦  

 

٥٥٫٧٥٠  
٣٦٫٦٢٦ 

 .د. غ ١٫٥٢٢

  
  :يتضح ما يلي ) ٤(ومن الجدول رقم 

 في أسلوب التعلم العميق بين مجموعة طلاب التخصص ٠٫٠٥وجود فروق ذات دلالة  -١
يوضح أن هذه الفروق  ) ٥( والجدول رقم ، العلمي ومجموعة طلاب التخصص الأدبي 

 . لصالح طلاب التخصص العلمي 
لمي و طلاب التخصص الأدبي متوسطات درجات مجموعة طلاب التخصص الع ) : ٥(  جدول 

 ) . العميق ، السطحي ، و الاستراتيجي ( في أساليب التعليم 
الاسلوب و    أسلوب التعليم العميق 

 الادبي   العلمي  الادبي  العلمي  الأدبي  العلمي  التخصص 
 ١٩١ ٢١٦ ١٩١ ٢١٦ ١٩١ ٢١٦ ن 
 ٤٠٫١٦٨ ٣٩٫٤٢٦ ٣٤٫٧٠٢ ٣٣٫٤٨٢ ٣٨٫٨٧٤ ٣٩٫٨٨٠  م 
 ٥٠٨٠٠ ٦٫٢٦٨ ٥٠٦٢٢ ٦٫٠٧٩ ٤٫٦٤١ ٤٫٦٥١  ع 

  
  
 في أسلوب التعليم السطحي بين ٠٫٠٥ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة – ٢

 ) ٥( مجمعة طلاب التخصص والعلمي و مجمعة طلاب التخصص و الادبي ، و الجدول رقم 
  . يوضح أن هذه الفرق لصالح طلاب التخصص الأدبي 

  
فروق ذات دلالة إحصائية في أسلوب التعلم الاستراتيجي بين مجموعة طلاب  عدم وجود – ٣ 

  . تخصص العلمي و مجمعة طلاب التخصص الادبي 
و تشير النتائج السابقة إلي تحقق الفرص الأولى للدراسة تحققا جزئيا ، حيث وجدت    

يق لصالح فروق بين طلاب التخصص العلمي و طلاب التخصص الادبي في أسلوب التعلم العم
طلاب التخصص العلمي ، و في أسلوب التعلم السطحي لصالح طلاب تخصص الادبي ، بينما لم 

  . توجد فروق بين طلاب التخصصين في أسلوب التعلم الاستراتيجي 
  .............. و تتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة ايمانويل و بوتر    

 التعلم باختلاف التخصص  الدراسي أساليبى اختلاف التي أشارت نتائجها إل )  ١٩٩٢(  
  للطلاب ، 

و التي أوضحت نتائجها وجود فروق دالة إحصائيا  ) ١٩٩٨( نتائج دراسة ياسر و آاظم في عام 
بين طلاب التخصص العلمي و التخصص الادبي في بعض أساليب آما تقاس باستخدام قائمة 

  . شمك و آخرين لعمليات التعلم 
   
شير النتائج السابقة إلى أن طلاب النتائج العلمي اآثر تبنيا للأسلوب العميق ، و اقل  و ت   

تبنيا للأسلوب السطحي بالمقارنة لطلاب التخصص الادبي ،  بينما لا يوجد اثر لتخصص 
و قد ترجع هذه النتائج إلى طبيعة . الدراسي للطالب في تبنيه لأسلوب التعلم الاستراتيجي 

ن التخصص العلمي و التخصص الادبي فطبيعة التخصص العلمي التي تؤآد على الدراسة لكل م
البحث و الاستقصاء ، و الفهم التام لموضوعات المقررات الدراسية ، و تطبيق ما تعلموه في 

مواقف أخرى مختلفة ، قد تشجع الطلاب على تبني الاسلوب العميق آما أن غالبية الاختبارات 
تخصص العلمي تقيس قدرة الطالب على الفهم و التطبيق لما يتعلمه في الدراسية في مقررات ال

موافق تعليمية أخرى آاستخدام الطالب لقانون ما أو نظرية معينة في حل مسالة أو مشكله ما ، و 



 المتتالية على قياس قدرة الطالب على الفهم و التطبيق يدفع طلاب ةتأآيد الاختبارات التحصيلي
  .  تبني الاسلوب العميق من اجل النجاح الدراسي التخصص العلمي إلى

  
 التحصيلية المتتالية على قياس تبينما ترآز الدراسة في التخصصات الأدبية و الاختبارا   

قدرة الطالب على الحفظ و الاستظهار بدرجة اآبر من ترآيزها على الفهم و التطبيق ، و هــــــذا 
و في ذلك أشار مارتون و سـاليـجو إلى أن .  في التعلم يدفع الطالب إلى تبني الاسلوب السطحي 

الأسئلة و الاختبارات التي تتطلب مستوى منخفض مــن التفكير تؤدي إلى مـيل الطـالب إلى 
تـبـني الطلاب للأسلوب السطحي ، فالأسئلة أو الاختبارات ذات المــستوى المـنخـفض مـن 

ابة المطلوبة ، و عليه فيظهر الاسلوب السطحي في الـتفكـير لا تتطلب سوى تذآر الطالب للإج
  . التعلم 

  
   الموقف التعليمي ذو تأثير على أساليب التعلم التي يتبناها  Scheck(1983)     ويذآر شمك 

الطالب ، ويتكون هذا الموقف من خصائص المنهج الدراسي ومحتواه ، وأسلوب المعلم في 
وآذلك قصد الطالب ونيته في التعلم ودوافعه فالطالب يميل التدريس ، والاختبارات التحصيلية ، 

  . إلى تبني أسلوب التعلم الأآثر ملائمة لمتطلبات الموقف التعليمي 
  

  في نموذجه لتفسير أساليب  Biggs( 1978)     آما تتفق هذه النتائج مع ما أشار إليه بيجز  
لتفاعل بين الطالب والبيئة ، وأن من العوامل التعلم من أسلوب التعلم الطالب في التعلم هو نتيجة ل

المؤثرة في تحديد أسلوب تعلم الطالب آل من مادة الدراسة ، وطريقة التدريس وطرق التقويم ، 
  . ومكونات وموضوعات المقررات الدراسية 

  
     ولاختبار مدى تحقق الفرض الثاني من فروض الدراسة ، والذي ينص على أنه توجد علاقة 

بين مجموعة الطلاب ) العميق ، السطحي ، الاستراتيجي ( لالة إحصائية في أساليب التعلم ذات د
مرتفعي التحصيل ومجموعة الطلاب منخفضي التحصيل ، قام الباحثان بإجراء تحليل التباين في 

اتجاه واحد لدرجات مجموعتي الطلاب مرتفعي ومنخفضي التحصيل الدراسي في آل من 
  . يوضح نتائج هذا التحليل  ) ٦( لاثة ، والجدول رقم أساليب التعلم الث

  
نتائج تحليل التباين لمجموعتي الطلاب مرتفعي ومنخفضي التحصيل الدراسي في  ) : ٦( جدول 

  .أساليب التعلم 
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 د. غ ١٫١١١

  بين المجموعات  وب الاستراتيجي
   المجموعات داخل

 المجموع 
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١٤٧٠٠٫٩٥٦ 
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  ]: a٦ [التعليق



  
  
  
  

  بين مجموعة ٠٫٠١ ـ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ١
الطلاب مرتفعي التحصيل ومجموعة الطلاب منخفضي التحصيل في 

يشير إلى أن هذه )   ٧( درجات في أسلوب التعلم العميق ، والجدول رقم 
  .الفروق لصالح مجموعة الطلاب مرتفعي التحصيل 

  
متوسطات درجات مجموعة الطلاب مرتفعي التحصيل ومنخفضي التحصيل في  ) : ٧( جدول 

  )العميق ، السطحي ، الاستراتيجي ( أساليب التعلم 
أسلوب التعلم 
 الاستراتيجي

       أسلوب التعلم العميق أسلوب التعلم السطحي 

منخفضي 
 التحصيل

مرتفعي 
 التحصيل 

منخفضي 
 التحصيل 

مرتفعي 
 التحصيل 

منخفضي 
 التحصيل 

مرتفعي 
 التحصيل

الأسلوب 
والتحصيل 

  ن ١٩٦ ٢١١ ١٩٦ ٢١١ ١٩٦ ٢١١
 م ٤٠٫٢١٩ ٣٨٫٦٥٤ ٣٣٫٧٤٤ ٣٤٫٣٥١ ٤٠٫٤٨٠ ٣٩٫١١٩
 ع ٤٫٤١٨ ٤٫٧٧٧ ٦٫١٩٩ ٥٫٥٩٣ ٦٫٢٨٨ ٥٫٧٦٩

  
 إحصائية بين مجموعة الطلاب مرتفعي التحصيل أو مجموعة  عدم وجود فروق ذات دلالة-٢

  .الطلاب منخفضي التحصيل في درجات في أسلوب التعلم السطحي 
  بين مجموعة الطلاب مرتفعي ٠٫٠٥ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى -٣

  التحصيل ومجموعة الطلاب منخفضي التحصيل في درجات في أسلوب التعلم الاستراتيجي ،
  .يشير إلى أن هذه الفروق لصالح مجموعة الطلاب مرتفعي التحصيل  ) ٧( والجدول رقم  
  

     وتشير النتائج السابقة إلى تحقق الفرض الثاني من فروض الدراسة تحققاً  جزئياً  ، حيث 
وجدت فروق بين الطلاب مرتفعي التحصيل والطلاب منخفضي التحصيل في آل من الأسلوب 

تراتيجي ، لصالح الطلاب مرتفعي التحصيل الدراسي بينما لم توجد فروق بينهما العميق والاس
  وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسات آل من شمك وجروف . في الأسلوب السطحي 

( in :Schemck, 1982) أعلى ا  والتي أوضحت نتائجها أن الطلاب مرتفعي التحصيل آانو 
عاد التجهيز العميق ، التجهيز المعقد ، واسترجاع الحقائق ، بينما تفوق بدرجة دالة إحصائياً  في أب

-Abdel)آما تتفق مع نتائج دراستي عبد الغني . الطلاب منخفضوا التحصيل الدراسة المنهجية 
ghani ) (1996)  وآالدويل وجينسير Caldwell & Ginthier (1996)   واللتين توصلتا إلى 

 بين الطلاب مرتفعي التحصيل ومنخفضي التحصيل في أساليبهم وجود فروق دالة إحصائياً 
  ،  (1992 ) ( Davidson , et al)آذلك دراستي دافيدسون وآخرين . المفضل في التعلم 

. واللتين توصلتا إلى ارتباط بعض أساليب التعلم بالتحصيل الدراسي Snyder   (2000)وسنيدر 
 اللتين توصلتا إلى Zhang  (2000)وزانج ،Abdel- Ghani(1996)ودراستي عبد الغني 

  . إمكانية التنبؤ بالتحصيل الدراسي أو الأداء الدراسي من خلال أساليب تعلم الطلاب
    

     وقد ترجع هذه النتائج إلى أن الطلاب ذوي التحصيل الدراسي المرتفع لديهم مهارات 
ومن تلك ،ض التحصيل الدراسي وعادات دراسية وأساليب تعلم واآثر فعاليه من الطلاب منخف



فالطلاب ذوو أسلوب التعلم العميق يبدأون  . الأساليب تبنيهم لأسلوب التعلم العميق الاستراتيجي
 طواآثر قدره على رب،ويقضون وقتا أطول في التعلم والدراسة ،مهمة التعلم بنية الفهم 

آما انهم ،كري واحدواآثر قدره على ربط أفكارهم في نسق ف، الموضوعات ببعضها البعض
آل هذه الخصائص ،يحاولون استخلاص الأدلة والبراهين المتضمنة بالنص وربطها بالخاتمة

ومن هنا جاءت نتيجة الدراسة الحالية والتي تنص . تعمل على رفع المستوى التحصيلي لطالب
  . اآثر تبنيا لأسلوب العميق في التعلم اعلى أن الطلاب مرتفعي التحصيل آانو

  
 آما يتميز الطلاب مرتفعو التحصيل بقدرتهم على إدارة الوقت المخصص لدراسة والاستفادة     

ولديهم القدرة على ، وتنظيم الدراسة والموضوعات الدراسية تبعا لأهميتها،منه على اآمل وجه
والرغبه في التفوق والحصول على معدلات ، تنظيم جهودهم المبذولة في الدراسة والاستذآار

 وخصائص مميزه لأسلوب التعلم الاستراتيجي ه وهذه الخصائص تعتبر أبعادا أساسي،مرتفعه
(Waugh & Addison,1998) لذا آانت نتيجة الدراسة الحالية  والتي أوضحت أن الطلاب 

 يفي التعلم بالمقارنة بالطلاب منخفضي ي اآثر تبنيا لأسلوب الإستراتيجامرتفعي التحصيل آانو
  . التحصيل الدراسي 

  
     أما عن عدم وجود فروق بين الطلاب مرتفعي التحصيل والطلاب منخفضي التحصيل في 
الأسلوب السطحي ، وهذا قد يرجع إلى أن الطلاب مرتفعي التحصيل والذين أظهرت الدراسة 
الحالية أنهم أآثر تبنياً  للأسلوب العميق ، فإنهم لكي يصلوا إلى الفهم التام لما يتعلمون وتطبيقه 

 مواقف الحياة اليومية فلابد أن يتعرفوا على المعلومات وحفظها فللوصول إلى مستوى الفهم في
  . والتطبيق فلابد من التمكن من مستوى المعرفة لذا آانت النتيجة الحالية 

  
     ومما سبق يتضح أن أساليب التعلم يتبناها طلاب المرحلة الجامعية تتأثر لدرجة دالة لكل من 

اسي للطالب ومستوى تحصيله الدراسي ، حيث أن طلاب التخصصات العلمية التخصص الدر
أآثر تبنياً للأسلوب العميق بينما آان الطلاب التخصصات الأدبية أآثر ميلاً  لبني الأسلوب 

وأن الطلاب مرتفعي التحصيل آانوا أآثر ميلاً  نحو تبني آل من الأسلوب العميق . السطحي 
  .      التعلم والأسلوب الاستراتيجي في

  
  : التوصيات والمقترحات 

  
  :      بناء على ما توصلت إليه الدراسة الحالية من نتائج يوصي الباحثان بما يلي 

  
ـ ضرورة حث الطلاب على تبني الأسلوب العميق في التعلم ، وذلك من خلال ترآيز          

للمعلومات والمعارف المتضمنة في    الاختبارات التحصيلية المتتالية على قياس مدى فهم الطلاب 
  .المقررات الدراسية ، وقدرتهم على تطبيق هذه المعلومات في مواقف تعليمية أخرى 

التنبيه على القائمين بإعداد الإختبارات التحصيلية في مختلف المراحل التعليمية على  -
ذه عدم الترآيز على قياس قدرة الطلاب على الحفظ والاستظهار فقط ، فمثل ه

  . الإختبارات تدعم تبني الطلاب لأسلوب التعلم السطحي 
ضرورة مراجعة محتويات وموضوعات المناهج الدراسية بحيث تكون المناهج أآثر  -

جذباً  وتشويقاً  للطلاب وأآثر إثارة لدافعيتهم ، فذلك يساعد على تبني الطلاب لأسلوب 
 . التعلم العميق 

على الفهم والتطبيق وليس الحفظ والاسترجاع فذلك ضرورة تأآيد المعلمين في تدريسهم  -
 .يساعد على تبني الأسلوب العميق في التعلم 



إعداد بعض الندوات الإرشادية لتبصير الطلاب بأساليبهم ي التعلم وآيفية التعرف عليها  -
وأثرها في العملية التعليمية ، وما هي العوامل التي تكمن وراء تبني الطلاب لأساليبهم 

 . تعلم ، وتدريبهم على آيفية التعامل مع المعلومات بفاعلية في ال
إجراء مزيد من الدراسات التي تتناول أساليب التعلم في علاقتها ببعض العوامل العقلية  -

 . والشخصية والانفعالية ، حتى يمكننا ذلك فهم أآبر لهذا المفهوم 
 تعلم الطلاب من خلال إجراء بعض الدراسات التجريبية لبحث إمكانية تعديل أساليب -

 . تعديل بعض العوامل المرتبطة بها 
إجراء المزيد من البحوث والدراسات التي تتناول أساليب التعلم في إطار نماذج أخرى  -

 ، ونموذج باسك  Schmeck ، ونموذج شمك Biggsلأساليب التعلم آنموذج بيجز 
Bask  ،    ونموذج آولوب kolb العلم المعرفية أو  ، وأثرها في مختلف مخرجات

 .الانفعالية 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  

  : المراجـــــــــــــــــــــــع 
  

منѧاهج البحѧث وطѧرق        : )١٩٩١( أبو حطب ، فؤاد ؛ صادر ، آمال          -١
: القѧѧاهرة . التحليѧѧل الإحѧѧصائي للعلѧѧوم النفѧѧسية والتربويѧѧة والاجتمѧѧاع  

 . مكتبة الأنجلو المصرية 
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  استبيان أساليب التعلم
     Entwstle & Taitستل وتايت إنتو: إعداد 

  :ترجمة وتقنين 
  رمضان محمد رمضان/ إبراهيم بن سالم الصباطي                         د/ د
  
  

  ...أختي الطالبة / أخي الطالب 
  

  السلام عليكم ورحمة االله وبرآاته 
يرجى منك . فيما يلي عدد العبارات التي تتعلق ببعض مواقف التعلم وطرق الدراسة والاستذآار 

عدم موافقتك على هذه العبارات باختيار إجابة / قراءة هذه العبارات بدقة وتقرير درجة موافقتك 
موافق تماما، موافق ، متردد ، غير موافق ، غير موافق بشدة ، : واحدة من بين الإجابات التالية 

  : مع مراعاة الآتي 
ابة صحيحة مادامت تعبر عن وجهة    أنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة ، فالإج– ١

  . نظرك 
  . عدم ترك أي عبارات دون إجابة – ٢

  .  اختيار بديل واحد لكل عبارة – ٣
  .  مراعاة تعبئة بياناتك الشخصية بكل دقة – ٤

  .شاآرين حسن تعاونكم 
  : البيانات الشخصية 

  :       الرقم الأآاديمي :                                                        الاسم 
  

  : المعدل التراآمي :                                                        التخصص 
  

  : وفيما يلي هذه العبارات 
  

غير 
موافق 
 بشدة

غير 
موافق متردد موافق موافق 

 م العبارات تماما

 ١ أحاول أن أفهم معنى ما أقرأه     
أو آتابا ، أحاول أن أستخلص وأحدد بدقة قصد المؤلف عندما أقرأ مقالا      

 مما هو مكتوب 
٢ 

أجد نفسي أحيانا أفكر في معلومات سبق لي دراستها عندما أآون بصدد      
 . القيام بأعمال أخرى مشابهة 

٣ 

إنني غير مستعد لقبول الأشياء آما تقال لي ، بل إنني أحاول التفكير      
 فيها لنفسي 

٤ 

أحاول قدر الإمكان ربط الأفكار التي تصادفني بأفكار الموضوعات أو      
 المقررات الأخرى التي أدرسها 

٥ 

عندما أدرس موضوع جديد ، أحاول أن أتبين بعقلي آيف تترابط جميع      
 . الأفكار مع بعضها البعض 

٦ 

   



  
 

  
 

   

 م العبارات

 الكتѧب والمقѧالات لكѧي    غالبا ما تثيرني الأفكار الموجѧودة فѧي           
 .  أفكر في آل ما أقرأه 

٧ 

ثѧѧم أحѧѧاول  . أبحѧѧث بدقѧѧة عѧѧن الأدلѧѧة والبѧѧراهين فيمѧѧا أقѧѧرأه           
 .الوصول إلى خلاصة لما أقوم بدراسته 

٨ 

عندما أقرأ ، أختبر التفاصيل بدقة لأرى مѧدى اتفاقهѧا مѧع مѧا                
 .يقال 

٩ 

ى تتبع الدليل أو من المهم بالنسبة لي أن أآون قادرا عل     
 .الحجة وراء آل شئ 

١٠ 

قدر آبير من ) حفظ ( أجد أنني أحاول الترآيز على تذآر      
 المعلومات حتى أتعلم 

١١ 

أقضي وقتا آبيرا في تكرار وترديد المعلومات حتى      
 يساعدني ذلك على تذآرها 

١٢ 

 غالبا ما أجد نفسي أقرأ أشياء دون محاولة حقيقية مني     
 . لفهمها 

١٣ 

 ١٤ . غالبا ما تقابلني مشاآل في فهم الأشياء التي أحفظها      
على الرغم من قدرتي على تذآر الحقائق والتفاصيل ، إلا      

أنني لا أستطيع في الغالب أن أرى الموضوع في صورة 
 آلية  

١٥ 

إنني في الحقيقة غير متأآد مما هو هام لي ، ولذا أحاول أن      
 .هرب وأشرد في المحاضرات بقدر الإمكانأت

١٦ 

أضطرب أحيانا بشأن قدرتي على القيام بما يطلب مني عمله      
 . بطريقة مناسبة 

١٧ 

أشعر غالبا بأنني أضيع بسبب آثرة الموضوعات التي      
 . ندرسها في المقررات المختلفة 

١٨ 

ي لا أستطيع غالبا ما أبدو مصابا بالذعر والقلق عندما بأنن     
 .القيام بالعمل المطلوب مني 

١٩ 

غالبا ما أضطرب عندما أفكر بأنني لا أستطيع القيام بالعمل      
 . المطلوب مني 

٢٠ 

 ٢١ .من المهم بالنسبة لي أن أشعر أنني أنجز بقدر ما أستطيع      
إنني أعرف ماذا أريد أن أفعل فيما أدرسه من المقررات      

 .لى تحقيقه وإنني مصمم ع
٢٢ 

أبذل آثيرا من الجهد حتى أتأآد من أنني استوعب التفاصيل      
 . المهمة للمقرر

٢٣ 

 أعمل بجد واجتهاد في أثناء المذاآرة وأحاول أن أرآز      
 .ذهني على ما أقوم به 

٢٤ 

أحاول التأآد من توافر الشروط  الملائمة للدراسة والتي      
 .  مرار في العمل بسهولة تسمح لي بالبدء والاست

٢٥ 

بطريقة أو بأخرى أنجح في الحصول على الكتب أو مواد      
 .أحتاجها للدراسة 

٢٦ 

 ٢٧ .أعتقد أنني منظم ومرتب تماما في طريقتي في المذاآرة     
أنظم أوقات دراستي بدقة حتى أستفيد من الوقت بقدر      

 . الإمكان 
٢٨ 

 ٢٩ .ستفادة من الوقت طوال اليوم أحاول بصفة عامة الا     
أعمل بانتظام واستمرار أثناء دراسة المقرر بدلا من ترك      

 آل شيء لآخر لحظة 
٣٠ 

 
 



 
 
 
 
 
 

 
 


